»Aktuell

Forderung des Textverstdndnisses

«Miindlicher Unterricht allein

geniigt nicht mehr»

Interview von Roger Portmann
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Die Textkompetenz von Jugendlichen und
die Forderung des Textverstandnisses sind
unter Didaktikern und Berufspadagogen in
den letzten Jahren vermehrt in den Fokus
der Aufmerksamkeit geriickt. Warum? Mit
den PISA-Untersuchungen wurde 2001
dem Umstand, dass Jugendliche Lese-
schwierigkeiten haben, ein Name und
eine Publizitédt gegeben (vorangehender
Artikel). Die Berufsfachschulen kann-
ten die Probleme schon frither. Wir
haben 1999 mit der Baugewerblichen
Berufsschule Ziirich BBZ begonnen,
die Probleme der Sprachférderung und
der Textkompetenz im weitesten Sinne
zu bearbeiten. Dass jetzt viele Berufs-
fachschulen das Thema aufgreifen, hat
damit zu tun, dass der Schuh driickt,
dass die Texte also nicht unvermittelt
eingesetzt werden konnen. Die miind-
liche Vermittlung der Inhalte stellt
zwar keine grosseren Probleme dar.
Hiirden gibt es aber dann, wenn von
den Lernenden selbststdandiges, weiter-
fiihrendes Lernen mit Texten verlangt
wird. Dieses Defizit erschwert das le-
benslange Lernen und fiihrt zu Schwie-
rigkeiten, wenn Jugendliche, auf sich
allein gestellt, nach der Berufsausbil-
~ dung ein neues Produkt oder eine neue
" Maschine mit Hilfe einer schriflichen
Anleitung anwenden sollten. Die Welt,
die Berufe und damit auch die Inhalte

an den Berufsfachschulen haben enorm an
Komplexitdt zugenommen. Gleichzeitig
sind die Schulklassen sprachlich und so-
zial viel heterogener geworden. Die daraus
entstehenden Probleme wurden erst in den
letzten Jahren so richtig erkannt.

Dass das Textverstandnis gefordert werden
muss, ist erkannt. Wird an den Berufsfachschu-
len dafiir denn auch konkret etwas getan? Es
ist schwer einzuschitzen, wie es in den
einzelnen Schulen aussieht. Ich denke,
dass ein erster Schritt getan ist, das Pro-
blembewusstsein ist geschaffen. Ein zwei-
ter Schritt wird sein, den Lehrpersonen
des allgemein bildenden und des berufs-
kundlichen Unterrichts Instrumente zu
geben, wie sie Texte im Unterricht effizient
einsetzen konnen. Es darf nicht sein, dass
die Berufsfachschulen ihre Inhalte rein auf
der Basis der Miindlichkeit vermitteln. Sie
haben nicht nur den Auftrag, Fachinhalte
und Lernstoff zu unterrichten, sondern
miissen auch einen Beitrag zum lebens-
langen Lernen leisten, indem sie beispiels-
weise die Textkompetenz férdern.

Im allgemein bildenden Unterricht werden
die Arbeit mit Texten und die Forderung des
Leseverstehens meist ausgiebig praktiziert.
Was ist im berufskundlichen Unterricht zu tun?
Zum einen miissen die Fachlehrmittel bes-
ser werden. Es gibt in Fachlehrmitteln zu
viele schlecht verstdndliche Texte. Die Ver-
lage sollten ihre Lehrmittel redaktionell
und sprachdidaktisch hinterfragen und
iiberarbeiten. Da braucht es noch sehr viel

Claudio Nodari gehdrt zu den wichtigsten Didaktikern der Schweiz, die sich um die
Férderung des Leseverstehens bemiihen. Er verdeutlicht in diesem Interview, dass auch
Berufskunde-Lehrpersonen das Textverstdndnis der Lernenden mit Gewinn fordern kénnen.

Entwicklungsarbeit. Die Baugewerbliche
Berufsschule Ziirich BBZ beispielswei-
se unterstiitzt die Fachlehrpersonen, die
Lehrmittel erarbeiten, mit einem Coaching
fiir Redaktion und Sprachdidaktik, damit
die vertexteten Fachinhalte verstindlicher
werden und mit Aufgaben ausgestattet
sind, die das Verstehen unterstiitzen. Zum
anderen sollten auch Berufskundelehrkraf-
te Kenntnisse der Leseférderung im Un-
terricht haben, damit sie einen guten Zeit-
schriften-Fachartikel oder auch Texte aus
einem Fachbuch mit sinnvollen Auftragen
im Unterricht bearbeiten lassen kénnen. Es
gibt Lehrpersonen, die das tun. Ich denke,
dass die Bereitschaft bei den meisten Be-
rufskunde-Lehrpersonen vorhanden ist,
dass es also weniger eine Frage des Wil-
lens, sondern eher eine Frage des Know-
how und der Weiterbildung ist. Denn vor
allem auch die Berufskunde-Lehrpersonen
erkennen den Nutzen, wenn sie die Ver-
mittlung von Fachinhalten mit den Tech-
niken des Leseverstehens verbinden.

Gerade bei komplizierten oder schlecht ge-
schriebenen Texten werden oft Verstandnis-
fragen gestellt. Die Lernenden sollen auf diese
Weise gewisse Informationen aus dem Text
herausholen. Férdert man damit das Textver-
standnis? Mit Fragen zum Text
priife ich, ob etwas ver-
standen worden ist.
Fragen losen eine
einzige sprachliche
Handlung aus:
Antworten im Text
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zu finden. Aber eine gewandte Leserin ist
diejenige, die mit einem Text mehr machen
kann als bloss Antworten zu suchen. Sie
sieht die Quintessenz in einem Text, kann
gleichzeitig eine Tabelle lesen, beginnt bei
Titeln und Bildern - sie iibt lesend immer
sehr viele sprachliche Handlungen aus,
die mit Fragen einfach nicht ausgelsst wer-
den. Antworten im Text zu finden ist kei-
ne Lesehandlung, sondern eine schulische
Handlung, weil die Lehrperson halt eben
diese Fragen gestellt hat. Aber einen Text
lese ich ja nicht, um Fragen zu beantwor-
ten, sondern um mich zu informieren; ich
will wissen, ob mich der Text interessiert,
ob ich schon etwas dariiber weiss, iiberle-
ge mir, was er mir bedeutet, springe von
einem Punkt zum andern. Ich handle mit
dem Text, und dieses Handeln miissen wir
anleiten, indem wir Auftrége erteilen, wel-
che die Leseaktivitdten gezielt steuern und
von adéquater, niveaugerechter Komple-
xitdt sein miissen. Die Lernenden sollten
also aufgefordert werden, etwas zu ordnen,
zu unterstreichen, zu markieren, zu ergin-
Zen, zU nennen.

Bei der Anndherung an ei-
nen Text — mithin auch an
das Thema «Leseverste-
hen» — pladieren Sie
fiir zwei Zugange: fiir
einen theoretisch-
didaktischen und einen
empirischen Zugang.

Worin unterscheiden
sie sich?
Der didaktische Zu-

gang bedeutet, dass ich
Aufgaben stelle,

mit  de-

nen sich die Lernenden ein Bild dariiber
machen konnen, was im Text steht: «Lies
den Titel, iiberlege dir, was du schon darii-
ber weisst, verschaffe dir einen Uberblick,
schau dir das Bild und die Bildlegende an,
lies die Zwischentitel.» Das entspricht dem
so genannten Top-Down-Lesen, das eine
schrittweise Anndherung an den Text er-
moglicht, indem von eigenen Erwartungen
und ersten Eindriicken ausgegangen wird.
Danach fithren ganz verschiedene Hand-
lungsauftrdge durch den Text hindurch.
Der zweite Zugang ist ein eher empi-
rischer: Ich iiberlege mir, was ich selber
mache, wenn ich einen Artikel zur Hand
nehme und lese. Wie gehe ich vor? Ich
analysiere meine eigenen Lesehandlungen
und mache mir beispielsweise bewusst,
dass fiir mich die Textsorte eine wichtige
Rolle spielt. Also leite ich die Lernenden
unter anderem dazu an, sich Uberlegungen
zu machen, welche Funktion der ihnen
vorliegende Text erfiillt. Damit schirfe
ich das Bewusstsein fiir die Textsorte. Als
gewohnter Leser vollziehe ich solche und
andere Automatismen in einem Bruchteil
von Sekunden. Daraus kann ich Auftrige
formulieren, die genau dies trainieren und
auch bei wenig geiibten Lesern eine Routi-

ne entstehen lassen.

Gibt es empirische Untersuchungen, die den Er-
folg einer auf diese Weise praktizierten Forde-
rung des Leseverstehens belegen? Es gibt Un-
tersuchungen im Volksschulbereich, die
eindeutig zeigen, dass das Leseverstehen
mit guten Aufgaben effizient und nachhal-
tig gefordert werden kann. Auf der Ebene
der Berufsfachschulen gibt es meines Wis-
sens leider noch keine Studien, die diese
Fortschritte aufzeigen. Hier brauchen wir
deutlich mehr Forschung.

Wagen Sie einen Ausblick fiir uns: Welchen Stel-
lenwert wird die Forderung des Textverstind-
nisses an Berufsfachschulen in Zukunft ein-
nehmen? Auf Berufsschulebene werden ja

Probleme ausgebadet, die unter anderem
auch von einer einseitigen Sprachférde-
rung in der Volksschule herkommen.
Zum Gliick sind seit den PISA-Unter-
suchungen in der Volksschule viele An-
strengungen zur Férderung des Lesever-
stehens unternommen worden. So ist es

Antworten im Text zu finden ist keine

Lesehandlung, sondern eine schulische

Handlung, weil die Lehrperson halt

eben diese Fragen gestellt hat.

absehbar, dass die Berufsfachschulen in
einigen Jahren weniger mit Lernenden,
die Miithe mit dem Leseverstehen ha-
ben, konfrontiert sein diirften. Aber le-
seschwache Schiilerinnen und Schiiler
wird es immer geben. Dazu kommt, dass
die Texte in der Berufsfachschule in Zu-
kunft zwar formal und sprachlich besser
werden, wenn die Verlage ihre Fachlehr-
mittel entsprechend tiiberarbeiten. Auf
der inhaltlichen Ebene jedoch diirften
die Texte komplexer werden, weil in al-
len Berufen die Anforderungen und die
Komplexitdt weiterhin zunehmen. Dies
spricht fiir eine fortwihrende Leseforde-
rung auf allen Schulstufen. Die Schulen
und Ausbildungsinstitutionen werden
ausserdem auf die zunehmende Hete-
rogenitdt der Schiilerschaft reagieren
miissen, sich also noch vermehrt der Di-
daktik des Fremd-/Zweitsprachenunter-
richts bedienen. Die Fachhochschulen
haben dies erkannt, etwas weniger die
Universitédten.

Claudio Nodari (1953), Dr. phil., leitet das
Institut fiir Interkulturelle Kommunikation
(www.iik.ch) und ist Dozent fiir Didaktik des
Deutschen als Zweitsprache an der Pidago-
gischen Hochschule Ziirich (www.phzh.ch). Er ist
Autor von Lehrwerken und Curricula fiir Deutsch
als Zweitsprache und leitet Weiterbildungen und
Projekte zur Sprachforderung an verschiedenen
Berufsfachschulen.
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